L'apprendimento della lettura

» E’ il prodotto di una

The Many Strands that are Woven into Skilled Reading . ) . eres
(Scarborough, 2001) | combinazione di abilita
LANGUAGE COMPREHENSION | fonologiche (decodiﬁca) e
BACKGROUND KNOWLEOGE ¢ | non-f0n0|0giChe
feimaimys|  (COMprensione)
anaCe v uRes emmnmins | P Inizialmente le abilita
VERBAL REASONING comprehension.

{inference, metaphor, etc.) .

fonologiche hanno un
peso maggiore (Florit &
Cain, 2011)

» Automatizzati i processi di
decodifica (=2

LITERACY KNOWLEDGE
{print concepts, genres, elc.)

WORD RECOGNITION

PHONOLOGICAL. AWARENESS
* (syllables, phonemes, etc.)

DECODING (alphabetic prnciple,

spelling-sound correspondences) N .
%(iHTfECOGNITION nconOSC"mentO
e - automatico delle parole)

acquistano maggior peso
le abilita non-fonologiche.




Nel bambino sordo

» DATI EPIDEMIOLOGICI
(USA; OLANDA)

» 464 bambini e adulti sordi

olandesi dai 6 ai 20 anni
(Wauters, vanBon & Tellings, 2006)

Eta di lettura equivalente
alla 1a primaria; solo il 4%
mostrava livelli di lettura
adeguati all’eta
» 112 studenti con IC, scuola
superiore (eta 15-18): 47%
ottengono punteggi attesi
per eta, alla scuola
elementare 61%
ottenevano punteggi attesi
per eta (Hayes et al., 2011)

» DATI EPIDEMIOLOGICI
(ITALIA)

» 2002-2004: 73 bambini
italiani (eta 6-15) ca. con
sordita da moderata a
profonda:

il 48 % supera la prova MT

intermedia di 3 elementare
(Arfé, 2004)

» 2011-2013: 80 pazienti con
IC ca. e protesi digitali (eta
6-16).

Solo il 4 % mostra problemi
di decodifica Il 50 % mostra

problemi di comprensione
(Arfé et al., 2012)




L’apprendimento della lettura (UK:
Kyle & Harris, 2010)

Reading comprehension 8-9 years
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» Uno sviluppo nelle abilita di lettura pari a un miglioramento di

0.3 anni scolastici per anno. Nel corso di due anni un

miglioramento pari a 8 mesi.




Le componenti della lettura (da
kyle, 2010-terence meeting)
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[ fattori predittivi

» La comprensione e solitamente limitata dalle inferiori abilita
di decodifica e lettura di parole

SlI: Lingua a ortografia opaca (Inglese) (Kyle, 2010)
No: Lingua ad ortografia trasparente (ltaliano) (Arfé et al., 2012)
» La comprensione e limitata da ridotte conoscenze di
vocabolario
Si: lingue a ortografia opaca
Si: lingue a ortografia trasparente
» Ridotte capacita di memoria contribuiscono a spiegare i

problemi di comprensione del testo del bambino sordo
(Geers, 2003)

» Le capacita di inferenza sono compromesse (?)




[ fattori predittivi (progetto
strategico, dati 2012)
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Le abilita fonologiche e la
lettura

* Minori capacita di ‘

discriminazione

uditiva “‘
* = rappresentazioni

fonologiche meno

accurate

* Si riflette sulla '
consapevolezza
fonologica? .
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Comprensione: Collegare le
informazioni nel testo

» Ordnamento di immagini su base
verbale SULLIVAN, OAKHILL, ARFE, BOUREUX

Prima oi andare a scuola Luaigs andd in piscina

Readmgh Readma\ Sequence
B comprehension: [ comprehension: W understanding
picture ordering  sentence choice (nonverbal)
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L'uso delle immagini facilita la
comprensione?

Prima di andare a scuola Luigi andd in piscina
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Esempio: 7 anni, Ic (fonte 2003)

Data. 71248 . L0 ¢

Eta: 3 AvNA

“Rana, dove sei?”’

Scrivi questa storia.
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Esempio: IC, 10 anni
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La produzione scritta (e orale)

Solitamente I'ortografia non e un problema

|l lessico puo essere ricco e appropriato

Frasi meno complesse e corrette in orale e scritto (Arfe et
al., 2015)

La struttura concettuale del testo (grammatica della storia) e
generalmente preservata (Arfe & Boscolo, 2008; Arfe, 2015)

* Ma..le produzioni sono meno coerenti rispetto a quelle dei
coetanei udenti (Arfe, 2015)
Difficolta nell'impiego dei mezzi di coesione (legami
anaforici, connettivi logici)

Difficolta nel mantenere coerenza tra elementi distanti nel
B




L.a scrittura

Text generation
(words, sentences, discource)

Working
memory*

Transcription Executive functions
(handwriting, (conscious attention,
keyboarding and spelling) planning, reviewing,

revising, strategies for
self-regulation)

Note. *Activates long term memory during composing and short term memory during reviewing

Berninger et al. (2002)




[1 contributo della memoria
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[1 contributo della memoria

Qualita complessiva del testo orale e scritto

60
50
40 _ ,
& Reading span (esecutiva)
30 — ..
:-: ~ Digit span (rehearsal)
20 —
& Eta+comprensione
10 I

Orale Scritto




Lettura

Cosa possiamo fare?




Comprendere le relazioni di
significato nei testi

» La lettura stimola I'apprendimento linguistico e
promuove lo sviluppo dei processi di comprensione

- facilitare questi processi, attraverso la creazione di
una «sfida ottimale» per il lettore - testi adeguati
alle capacita di lettura




La semplificazione

Luigi ando in plscma ngl ando a scuola
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| rischi della semplificazione

- |l linguaggio autentico di un testo offre I'opportunita di
apprendere in un contesto linguistico naturale e ricco
(Larsen-Freeman, 2002; Long & Ross, 1993)

- La semplificazione sistematica e/o automatica puo
risultare in testi noiosi, artificiosi o addirittura ambigui

(De Belder & Moens, 2010)

+ La eliminazione dei connettivi e delle frasi subordinate
rende la relazione logica tra le informazioni del testo
meno esplicita (Crossley et al., 2007)




Una proposta da TERENCE,

F P 7 (Arfé, Oakhill, Pianta, 2014)

* Scegliere testi e temi
attraenti

* Adeguati per formato e
contenuto!

* Aumentare la coerenza
globale del testo

* Aumentare la coerenza
locale del testo

Ugolino e il Traspasucco
Faceva molto caldo e Ugolino aveva davvero molta sete.

Stava passeggiando, quando vide l'insegna di un supermercato.

® S e m p I i ﬁ C a re i I t e st O - Proprio quello che ci voleva. - sospird Ugolino.
. . . Entrato nel negozio si avvicino all'angolo delle
I I n g u I Stl C a m e n t e bibite per cercarne una dalle proprieta dissetanti.

- ma solo dove
necessario alla
comprensione!




Livelli di semplificazione

Testo originale

+ coerenza globale
+ coerenza fl locale

+ seniblificazioni lessico e
INtassi
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La produzione
scritta

Cosa e possibile fare




la facilitazione procedurale

Funzioni: Alleggerire il carico cognitivo del bambino e potenziare
I'autoregolazione nel compito di scrittura

FASI:
Analisi del compito
Suddividere il compito in sotto-unita (processi):
Generare idee
Tradurle
Trascriverle
lllustrare la procedura attraverso esempi
Praticare la procedura sino a che il bambino non acquista autonomia

Progressivamente, spostare la responsabilita dell’esecuzione delle varie unit
bambino (scaffolding)




La facilitazione procedurale

Generazione dei contenuti JIraduzione delle idee in testo

:

:

L'alunno produce | cartoncini vengono
ad “alta voce” le idee che restituiti
intende all’alunno con la richiesta di
inserire nel testo in un usarli per produrre il festo.
brainstorming. Il festo viene prodotto su un
Le idee vengono annotate nuovo foglio

dall'insegnante
suU cartoncini

[T

Operazioni cognitive e linguistiche




Esempio
Idea generata

‘Il bosco.. Ci sono foreste sempre
verdi”

“‘C'é il terreno come la calamita”

“La terra e formata da atmosfera,
mantello e nucleo”

“Prima dell’atmosfera c'e la crosta

Idea elaborata nel testo

‘Il bosco ha foreste sempre verdi”

“Marte € una cosa che una persona
quando camina come calamita / e §i

cade schiatata ”

“La terra e formata da: crosta,

atmosfera, mantello e nucleo”
[integr:



L'impiego di strategie di insegnamento
“varie”, che coinvolgano tutta la classe

* |l gioco linguistico
* Limpiego di colori, materiali visivi e spazio

* |l potenziamento delle conoscenze linguistiche attraverso
I'apprendimento procedurale (vs. dichiarativo)

* |l lavoro in coppia o in gruppo
* Il ruolo di supervisione dell’insegnante

* ’autovalutazione




Creativita, gioco e generazione
linguistica

Le frasi matte Il domino, da “Parolandia”




Tradurre le nostre conoscenze
dichiarative in procedurali

Domino i~ =~ ===t N-w=efm= A= dn--plandia”
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posizione al suo interno senza cambiarne il
significato.
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“Historically, educational approaches for developing
literacy skills among deaf students have focused on the
remediation of deaf learners' perceived weakness in verbal
syntax. A preoccupation that lead to confusion about the
aim of literacy teaching”

Power & Leigh (2000)
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